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TALLER 15: La Probabilidad en los primeros anos escolares

Objetivos. Fortalecer la nocion de Probabilidad desde la perspectiva de su aprendizaje y
ensefianza en ensefianza bdsica. También, realizar y analizar tareas relacionadas a la
habilidad de resolver problemas en el contenido de probabilidades y sus conceptos claves
para argumentar y comunicar ideas.

INTRODUCCION

La incertidumbre, como nocién, incluye gran variedad de fendmenos aleatorios. El
pensamiento probabilistico se activa cuando alguien tiene la necesidad de enfrentar
situaciones que demandan medir qué tan incierto es alglin evento. Segun Vergara, Estrella
y Vidal-Szabd (2020, p. 9) “enfrentar este tipo de situaciones demanda una ensefianza
escolar enfocada en el desarrollo de un pensamiento probabilistico que contribuya a la
formacidon del ciudadano critico del siglo XXI, en que el estudio de la probabilidad
proporcione herramientas para modelar y cuantificar la incertidumbre”.

Para los primeros afios de ensefianza, se dan principalmente dos tipos de manifestaciones
frente a problemas que toman la probabilidad como herramienta resolutiva:

1. Expresion de estimaciones en lenguaje informal de las posibilidades de los eventos,
las que se realizan sin comunicar un resultado numérico, sino como expectativas o
creencias. Se recurre a informacién cualitativa de diversas fuentes, con el propdsito
de facilitar y agilizar la toma de decisiones frente a incertidumbre.

2. Expresion de la probabilidad como frecuencia absoluta o relativa, comparando
numero de casos desfavorables o favorables con totales, desde el registro de la
ocurrencia de los eventos.

La primera tiene relacién con un enfoque intuitivo de la probabilidad, mientras que la
segunda se corresponde con un enfoque frecuentista de la probabilidad.
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ANTECEDENTES DIDACTICOS SOBRE LA AMPLITUD CONCEPTUAL DE LA PROBABILIDAD

El estudio de Batanero y colaboradores (2012, p. 232), presentd la siguiente tarea a un
grupo de futuros profesores:

Tarea. El profesor pidi6 a Clara y a Luisa que lanzaran cada una de ellas
una moneda 150 veces, y que apuntaran cada vez si salia cara 6 cruz. Por
cada "cara" se ha apuntado un 1, y por cada "cruz" un 0. Aqui estan los dos
grupos de resultados:

Clara: 01011001100101011011010001110001101101010110010001
01010011100110101100101100101100100101110110011011
01010010110010101100010011010110011101110101100011

Luisa: 10011101111010011100100111001000111011111101010101
11100000010001010010000010001100010100000000011001
00000001111100001101010010010011111101001100011000

Una de las chicas lanz6 la moneda como dijo el profesor, anotando los
resultados; pero la otra hizo trampas; no lanz6 la moneda, sino que invent6
los resultados

a. (Qué niha ha hecho trampas?

b. (Por qué crees que ha sido ella?

El andlisis de las respuestas de los futuros profesores evidenciase observa en la siguiente
tabla:

Frecuencia y porcentaje de respuestas a la pregunta a (nifia que hace trampas)

Respuesta Frecuencia Porcentaje
Clara (Correcta) 42 26.8
Luisa 89 56.7
No sabe 17 10.8
Ninguna de las dos 1 0.6
No responde 8 5.1

Como se observa en la tabla, solo el 26.8% de los futuros profesores logra dar con la

respuesta correcta, esto es, que Clara hace trampas como intuicidon correcta frente a la
tarea.

Los argumentos son diversos. La distribucién en el estudio se comportd de la siguiente
manera:



primero
EN TERRENO

Frecuencias y porcentajes de argumentos en la pregunta b (n*=148)

Nifia que hace trampas

; No sabe/
Argumento Clara Luisa ninguna

Total

Frec. % Frec. %  Frec. % Frec. %

Al. Frecuencias muy diferentes 1 24 5 5.7 6 41
A2. Frecuencias muy proximas 3 7.1 19 21.6 22 149
A3. Rachas largas I 24 51 580 52 351
A4. Rachas cortas 12 286 12 8.1
AS. Existencia de un patron 21 500 7 8.0 28 189
A6. No existe patron 111 1 07
A7. Impredecibilidad 15 833 8 54
AS. Otros argumentos 4 95 5 57 3167 19 128

* Total de alumnos que dan un argumento

Esto permite concluir que en los argumentos existen sesgos como la falacia del jugador —
esto es, creer que la probabilidad de un suceso decrece cuando el suceso ha ocurrido
recientemente, sin reconocer la independencia de los ensayos repetidos—, o el enfoque en
el resultado —esto es, dificultad de interpretar una pregunta de probabilidad en términos
probabilisticos—, asi como el sesgo de la equiprobabilidad, es decir, creer que todos los
sucesos aleatorios son equiprobables.

Por lo tanto, en la ensefianza de la probabilidad ha de tenerse en cuenta que:

- La aleatoriedad como equiprobabilidad, debe hacerse progresar porque tiene
aplicaciones restringidas.

- La visién frecuentista de la probabilidad, debe ser completada, haciendo una
conexion mas fuerte con la variabilidad de los resultados en un experimento
aleatorio (por ejemplo, revisando inicialmente el comportamiento de un numero
pequefio de lanzamientos de una moneda versus un nimero mediano y grande de
lanzamientos de una moneda) y la independencia de los ensayos sucesivos.

- Se debe avanzar en la aceptacién de la posibilidad de prediccién de la distribucidn
de frecuencias de los diferentes sucesos implicados, en base al reconocimiento de
la imposibilidad de prediccion de resultados aislados.
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