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EN TERRENO

GESTION SUGERIDA PARA TALLER 3

TRATAMIENTO Y ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

PARA ABORDAR LA MULTIPLICACION Y LA DIVISION

A continuacién, se sugieren estrategias para gestionar la implementacion del Taller 3 y se
explican los conceptos claves que se abordan. Al momento de iniciar la implementacion del
Taller 3, poner en modo presentacion para que se activen las animaciones que se tienen.

Tabla 1

Sugerencias de gestidn para la ensefianza de acuerdo con las paginas de la presentacion en
ppt del Taller 3 para ser implementado en 1 h 15 min aproximadamente.

Pagina de la presentacion

Sugerencias de gestion para la
ensefianza

[¥ SUMO
prlmero

TRATAMIENTO Y ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA PARA ABORDAR LA
MULTIPLICACION Y LA DIVISION

EL CAMPO MULTIPLICATIVO DE LOS NUMEROS NATURALES

2022 / 2023

Dar la bienvenida a las/os docentes del
Taller 3. Incentivar que ocupen el chat
para indicar su nombre, establecimiento
educacional y lugar desde donde
conectan, mientras esperan algunos 3 min
para empezar.

Establecer unos pequefios dialogos, e
incentivar el uso de la cémara para
conocerse.

Tomar registro de las/os asistentes.

Plan del Taller 3

+ Proposito del Taller 3
« Progresién de los OA de 1° a 4° ano basico para la Multiplicacién y la Divisién en N

« |- Problematizacién sobre el concepto Multiplicacion en N

+ La matematica en lo cotidiano

« ll- Principales tipos de situaciones en el campo Multiplicativo

« Algunas otras consideraciones referidas a la Multiplicacion en los recursos Sume Primero
« Sintesis e institucionalizacion conceptual

« Anexos: gamificacién y estrategias para multiplicar

: "6, i

En el Plan del Taller 3, dar cuenta de su
estructura, en especial, los dos grandes
bloques destacado en negrita.

Indicar que, a través de la plataforma
Zoom, pueden levantar la mano virtual
para participar oralmente, o bien, pueden
ocupar el chat del Zoom para comentar o
hacer preguntas durante la presentacion.
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Propdsito del Taller 3

Fomentar estrategias de ensefianza mediante los recursos Sumo
Primero para potenciar aprendizajes sobre la multiplicacion y la

division en los nimeros naturales, considerando distintas situaciones

que le dan sentido y significado.

Se indica el propdésito del taller 3, en el que
se da énfasis a las estrategias de
ensefianza para potenciar aprendizajes
sobre la multiplicacién y la division en el
sistema numérico de los nameros
naturales (N).

El andlisis y reflexion conjunta sera crucial
para que el taller 3 pueda brindar distintas
situaciones que le dan sentido vy
significado al campo multiplicativo.

)
primero

Progresion de los OA de 1° a 4° afio basico

¢Como avanzan los aprendizajes relacionados a la multiplicacion y la division en N?

En este apartado, se espera que los/as
docentes puedan responder:

“:Colmo avanzan los aprendizajes
relacionados a la multiplicacién y la
divisién en N (sistema numérico de los
nuameros naturales)?”

Se pueden recoger algunas respuestas
para luego entrar al detalle.

Ejes 1° bisico

2" bisico

3 bisico 4* bisico
OA1 Contar ndmeras del 0 al 1 OA1 Contar ndmeros del © al 11 pA1 Contar numeros del 0 al 1| OA1 Representar y describir
10delenide2en2,de5 000de2en2 deSenS de 10 poodeSen S, de 10en 10, de  nimeros del 0 al 10 00C:
enSydel0en10:

£n 10y de 100 en 100: 106 en 100 contdndolos de 10 en 10, de

100 en 100, de 1 000 en 1 000.

'» hacia adelante y hacia -

hacia adelante y hacia atrds.
atrés.

empezando por cualquier .

nimero menor gue 100, numero menor que 1000. nidmero natural menor que

* empezando por cualquier -+
1.000.

empezando por cualquier ‘

La progresiébn de los objetivos de
aprendizaje en el eje tematico “nimeros y
operaciones” se muestra desde 1° a 4°
afio béasico vinculados a la multiplicacion y
la division en N.

Al mostrar la tabla, se les comparte cdmo
los objetivos de aprendizaje progresan,
tomando en cuenta como varia el conteo
en el ambito numérico desde 1° a 4° afio

_— P béasico (“1 en1,de2en 2, ..., de 1000 en
(et mhe A s s  10007). Destacar como el conteo hacia
' mmmmcnni o adelante puede potenciar el aprendizaje
e T e e e ] = de los mdltiplos, por ejemplo, de 2 (en el
hertamientas para aprender s tabias de multplicar oo o4 conteo de 2 en 2) del 5 (en el conteo de 5
e eldotledeldtie en 5), entre otros. Asimismo, el conteo
hacia adelante puede ser una base para
la multiplicacion como suma iterada, o
bien, el conteo hacia atras puede ser una
base para la divisibn como resta iterada
(que tienen resto igual a 0).

OAL1 Demostrar que
camprende la multiplicacisn:

048 Demostrar que compranden las | OAS Demostrar que comprenden la multiplicacidn
tablas de multiplicar hasta el 10de . de nimeros de tres digitos por nimeros de un
Manera progresiva: digito:

= usando estrategias con o sin material mnc:etj

* usando

concretas y pictdricas.

*  usando
concretas y pictdricas.

como una adicion de sumandos
iguales.

"+ expresando una multiplicacion ‘

Nimeros y
Operaciones

+ usando la distributividad
como estrategia para
construir as tablas del 2,
del 5 y del 10.

« usando la propiedad distributiva de la
multiplicacién respecto de la suma.

* usando la distributividad como
estrategia para construir las
tablas hasta el 10.

« aplicando los resultados de las
tablas de multiplicacién hasta
10 - 10, sin realizar calculos.

- utilizando las tablas de multiplicacién.
« estimando productos.

+ resolviendo problemas que  »
involucren las tablas del 2,
del 5 y del 10.

* resolviendo problemas rutinarios.

resolviendo problemas que
aplicando el algoritmo de la multiplicacién. |

involucren las tablas aprendidas  *
hasta el 10.

Se sigue mostrando la progresion de los
objetivos de aprendizaje, con énfasis en
que nifias y nifios demuestran que
comprenden la multiplicacion desde 2°
afo bésico.

Notar que incluye, por ejemplo, usar la
propiedad distributiva de la multiplicacién
respecto de la suma como estrategias
para construir algunas tablas de
multiplicar y como estrategia de célculo
(ej., 5x13 =5 x (10+3) =50 +15 = 65.-)
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1" bsico 2" bdsico 3" basico & basico H 1A
OA9 Demostrar que comprenden la divisién gn GAS Demastrar quAe‘wmprpr\d»n la divlsiﬁ‘n con Se. Sllgue mOStrando. Ia. prog reslon d.e IOS
el contexto de las tablas 7 de hasta 10 - 10 dividendos de dos digitos v divisores de un digito: Ob] et|VOS de aprendlzaje, Con enfaSIS en
e ancene e s b dvin et que nifias y nifios comprendan la divisién
con material concreto y pictérico.
e en el contexto de N.

+ creando y resolviendo problemas en

e AR TS También se incluye la multiplicacion como
ey ST operacion inversa de la division con resto
R . :Z::::nmyapncando la relacién inversa + utilizando la relacién que existe entre la desién} 0 En tanto' |a dIVISI()n porta‘ dOS formas de

eyl ol YRt . concebirse, por un lado, como reparticién

T (pe——— equitativa o como agrupacion.

multiplicacién hasta 10 - 10, sin realizar
cilculos + aplicando la estrategia por descompasicion del
dividendo.

+  aplicando el algoritmo de la division.

La pandemia ha provocado la necesidad
de realizar una priorizacion de los
objetivos de aprendizaje. En ese sentido,
se destacan los OA del nivel 2 para 1° y
, los OA del nivel 1 de 2°, 3° y 4° afio
Epr ey (NZ)’ 2anobasico(N1) basico, los cuales seran abordados en
este taller y que, como se puede observar,
permanece la progresion analizada
anteriormente.

Notar que, para 1° afio basico, puede que

#anobasico(N) o] OA1 no se haya tratado el afio anterior

T 3R0 bieco (NT) para el caso de 2° afio basico actual, ante

s T i lo cual se hace necesario abordarlo como

una mediacién para iniciar la ensefianza
de la multiplicacion.

Priorizacion curricular

En este apartado, se espera que los/as
docentes puedan responder:

“;Qué se requiere para aprender el
concepto Multiplicar en los nUmeros
naturales ?”

Se puede dar la palabra a dos docentes
para que puedan relatar brevemente

[ sumo
primero

I: Problematizacién sobre el concepto alguna idea o reflexion sobre la pregunta.
Multiplicacion en N En adelante, se fomenta concebir un
¢Qué se requiere para aprender el concepto Multiplicar en los numeros naturales? Concepto matemético como unha tripleta

que involucra un conjunto de situaciones
que le da sentido al concepto que porta un
significado  (objeto  matematico) vy
significantes (representaciones del objeto
matematico).

= V’—' En este apartado, se espera que los/as
" docentes revisitar el Pre Taller con el fin
de enlazar y centrar la importancia del
conocimiento y estrategias matematicas,
representaciones y dificultades propias de
este Pre Taller con el Taller 3

Es esperable que puedan escribir en el
Fre: Tnbay. chat sus respuestas y se pueden leer
. algunas para, precisamente, motivar la

participacion en este taller.

Revisitando el Pre Taller

(1 cOnOCImIento matematico v Las estrategias usaion para

ciones utilizadas para resolver o

Qué posibles dificultades o errores s presentarn?

GESTION SUGERIDA PARA TALLER 1/ 3
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Actividad secoe estuiane 14 ato basicol tomo 1. o, 54

8«

I £Qué bondades tiene la actividad? |

© 4C6mo calcularias 4 - 8 contando hocio atrés?

Entonces.4-8=( 2

* | A multiplicar por Y es 4t calcular el dobe del numero y luego. el
doble e ese resuitado, es decir, calcular el doble del doble.

Las imagenes corresponden a una
actividad del Texto del Estudiante para 4°
afio basico, y a los/as docentes para que
la exploren, se les pregunta:

“2Qué bondades tiene la actividad?”

Es esperable que puedan escribir en el
chat sus respuestas y se pueden leer
algunas para, precisamente, motivar el
rescate de cémo las representaciones son
mediadores para obtener el producto
entre 4y 8; contando hacia atras desde el
producto de 5y 8), o bien, duplicando el
producto entre 2 y 8. Esto corresponde a
la cantidad de chocolates de 4 cajas, dado
que Ema compra dos promociones (cada
promocion tiene 2 cajas).

Actividad
SUPER
@

Reflexionemos:

1. ¢Qué situacion esta
involucrada en la tarea
matematica?

P

2. ¢{Qué conocimiento
matematico y estrategias estin
en juego?

3. ({Qué representaciones
matemadticas se muestran?

gy [ e T

Se profundiza en el andlisis de la
actividad, a través de tres preguntas:

1. ¢Qué situacién esta involucrada
en la tarea matematica?

2. ¢ Qué conocimiento mateméatico y
estrategias estan en juego?

3. ¢ Qué representaciones
matematicas se muestran?

La intencién de las preguntas es rescatar
la pregunta inicial de la seccion, esto es,
“. Qué se requiere para aprender el
concepto Multiplicar en los nimeros
naturales?”

Dar un espacio breve para compartir
algunas respuestas y reflexionar en torno
a ello.

1. ¢Qué situacion esta involucrada en la tarea matematica?
Es una situacion de agrupacion (misma cantidad de chocolates

por caja), r la cantidad de c

2.¢Qué i icoy
Estd en juego la multiplicacién de dos

3. ¢Qué rep

ias estan en juego?

y de cajas.

numeros naturales de una -]

cifra. Las estrategias son contando hacia atrds y usar el doble .

se

Existen rep, it figurales (

representaciones numéricas (notacion multiplicativa)

Se van precisando las respuestas a las
preguntas anteriormente planteadas.

1. La situacién corresponde a una
en que, dada la agrupacién de
una cantidad de chocolates en
cada caja, se pregunta por el total
de chocolates de cuatro cajas
(equivalente a dos promociones).

2. El conocimiento  matematico
especifico involucrado es Ia
multiplicacion de dos numeros
naturales de una cifra. Las
estrategias involucradas son el
“contando hacia atras” y usar el
doble.

3. Las representaciones
matematicas son de varios tipos.
Las representaciones figurales
son arreglos bidimensionales
(forma rectangular). También, hay
representaciones numeéricas en
las que se usa la notacién que
corresponde a la multiplicacién.

GESTION SUGERIDA PARA TALLER 1/ 4
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La matematica en lo cotidiano

¢En queé actividades realizamos multiplicaciones en N?

En este apartado, se espera que los/as
docentes puedan responder;

“¢En qué actividades realizamos
multiplicaciones en N?”

Se puede dar la palabra a otros dos
docentes para que puedan relatar
brevemente alguna idea o reflexion sobre
la pregunta.

Reflexiones:

£Qué importancia le atribuye a
que nifias y nifios busquen grupos
con la misma cantidad de objetos?

2 > B
"u '\;% &) \;* ST
V520

Wpos 5 o a0 icto 20 eraryon en ot

>
14 Texto del estudiante (3° aflo basico), Toma 1, p 54 % tp

En 3° afio béasico se tiene esta actividad
gue muestra una situacién, posiblemente,
cotidiana en una convivencia. Nifias y
nifios en una mesa, tienen platos con
diversos alimentos y distintas cantidades:
“sQué importancia le atribuye que
nifias y niflos busquen grupos con la
misma cantidad de objetos?”

En la actividad, al preguntar: ¢cuantas
manzanas hay? Los y las estudiantes
veran que los platos que contienen
manzanas no tienen la misma cantidad, a
diferencia de los platos que contienen
naranjas, en los que cada plato tiene 5
naranjas, y que se relaciona a la pregunta
écuantas naranjas [hay]?

Notar que no siempre las agrupaciones de
elementos permiten relacionarlas al
concepto de multiplicacion en N, ya que
no siempre las agrupaciones tienen la
misma cantidad de elementos (por
ejemplo, los pétalos de las flores, la
cantidad de piedritas decorativas en
bolsas, entre otros).

Un concepto C como triada

Al ensefiar algin concepto matemdtico € debe tomarse en cuenta las
situaciones que dan sentido al conocimiento matemitico y sus representaciones.

¢Qué on esta siendo r por la imagen?

Es una situacion de “agrupar”, pues los mismos alimentos en
platos con igual cantidad.

£ Qué conocimiento matematico estéd en juego?
La nocién de multiplicacién en N

;

¢Qué representaciones matematicas serian pertinentes? 5’ BEis
405-20

La ilustracion muestra que hay 4 platos y en cada uno hay 5§

naranjas, entonces han sido agrupadas 20 naranjas.

Simbélicamente: 4 -5 = 20 (frase matemética)

Un concepto C consiste de unaterna (S, |,
R) donde [S] es el conjunto de situaciones
a las que el estudiante se enfrenta y da
sentido al concepto por sus experiencias
vividas; [I] es el conjunto de invariantes
gue son los objetos matematicos,
propiedades y sus relaciones, los cuales
se traducen en reglas de aplicacion en
ciertos dominios, [R] es el conjunto de
representaciones del concepto (p. e.,
lenguaje natural, gréficas, tablas, disefios,
sentencias, entre otros); que forman el
bagaje que el estudiante usa para
enfrentar las situaciones del concepto.

Por ello, al ensefiar algin concepto
matemético C debe tomarse en cuenta las
situaciones [S] que dan sentido al objeto
matematico [I] y sus representaciones [R].
Se ejemplifica esto con la situacién de
agrupar (la cantidad de naranjas en los
platos que tienen, cada uno, 5 naranjas).

GESTION SUGERIDA PARA TALLER 1/ 5
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I sumo
primero

Il: Principales tipos de situaciones en el
campo multiplicativo

¢Qué situaciones es posible de trabajar vinculado a la multiplicacion (o divisién) en N?

A continuacion, se caracterizaran los tipos
de situaciones en el campo multiplicativo.
En ese sentido, se les pregunta a los/as
docentes:

“; Qué situaciones es posible de
trabajar vinculado a la multiplicacion
(o division) en N (los nimeros
naturales)?”

Se pueden rescatar unas dos respuestas
orales para contrastar luego con los tipos

de situaciones que se presentan.

Situaciones de un Espacio tnico de medidas

¢Cémo cambia la situacién
si la incégnita es uno de los factores?

Se entabla una relacion entre dos cantidades de un
mismo espacio de medida, mediante un operador

escalar ¢ por algunos términos claves (vueltas,

giros, ciclos, entre otros). También, por ejemplo: Situacion
Boris tiene 24 lapices y Colomba tiene un tercio
de estos. iCudntos idpices tiene Colomba?
Frase matemadtica
24:3=8
Colomba tiene 8 Idpices

€ doble (multiplicar por 2)
El triple {multiplicar por 3}
&l euddruple (multiplicar por 4

La miitad (dividir por 2)
Un terclo ( dividir por 3)
Un cuarto {dividis por 4]

Situacion
Boris tiene 24 ldpices y Colomba tiene 8 ldpices.
¢Cudntas veces mas ldpices tiene Boris que Colomba?
Frase matemdtica
24:8=3
Boris tiene 3 veces mds Idpices que Colomba.

Situacion
Boris tiene el triple de lapices que Colomba.
dCudntos Idpices tiene Boris si Colomba tiene 87
Frase matemadtica
3.8=24
Boris tiene 24 lapices.

Y SUM

T

Las situaciones de un Espacio Unico de
medidas, entablan una relacién entre dos
cantidades mediante un operador escalar
(sin medida). Por ejemplo, en los
problemas se suelen usar términos como
doble/mitad, triple/tercio, entre otros.

Se muestra una situacion en el que esta
en juego la cantidad de lapices de Boris y
Colomba. Luego, se da un tiempo breve a
los y las docentes para que respondan:
“¢,Coémo cambia la situacion si la incognita
es uno de los factores?” Luego, se
contrastan las respuestas con las
situaciones sugeridas.

Situaciones de un Espacio unico de medidas

{B) Gobrielo y Fabién hicieran un grotico de bamos. con los resultodes de.

B i ot uncomi gt Mol haror
comentotal? (Cudl habrd sido la trar Deperte et

£« ntes
represents un cuadrade?

(A cubntos estudiantes
aplicaron la encussta?

(sl es el deporte fovarite
dntos

Cusl e lo expresién matemdtica?
4Céma la colcularfas?

Texto del Estudiante (4° afio basico), Tomo 2, p B

{#l-l%‘f‘

‘escaas cugnda hay muches dotes

Texto dal Estudianta (4° afio bésica), Toma 2, p. 28

Texto del Estudiante (4% afio basico), Tomo 2, p 14

Se muestran distintas actividades en que
se destacan algunos términos claves,
referido a las situaciones de un espacio
Unico de medidas.

Notar que la dltima actividad permite
conectar el campo multiplicativo a la
interpretacion estadistica de los datos
graficados.

Situaciones de un Espacio unico de medidas

Ejemplo para 3° afio basico Ejemplo para 4° afio basico

19

Se espera que los/as docentes que
trabajan en 1°, 2°, 3° y 4° puedan
ejemplificar con situaciones de un
Espacio Unico de medidas para dichos
niveles educativos, respectivamente;
considerando en ello el ambito numérico.

Tomar un ejemplo por nivel y copiarlo en
el post it que se simula en el espacio
amarillo. Esto permitira discutir los
diversos contextos que pueden estar
involucrados y, a pesar de ser
situaciones distintas, son del mismo tipo.

GESTION SUGERIDA PARA TALLER 1/ 6
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Situaciones de Isomorfismo de medidas

Su estructura consiste en una proporcion
entre dos espacios de medida.

Situacidn
En el recreo Juan regala 3 galletas a cada
uno de sus comparieros.
Si Juan tiene 8 compafieros,
écudntas galletas regala en total?

Frase matemdtica
3-8=24
Juan regala 24 galletas en total.

0

¢Como cambia la situacién
si la incégnita es uno de los factores?

Situacion
Juan tiene 24 galletas que quiere regalar en
partes iguales entre sus 8 compafieros,
¢cudntas galletas daré a cada uno?
Frase matematica
24:8=3

Juan le dard 3 galletas a cada compafiera

Situacién
Juan quiere regalar 24 galletas entre sus
compafieros. Ofreciendo 3 galletas a cada uno, (A
cudntos compaiieros le podria regalar?
Frase matemdtica
24:3=8
Juan le podria regalar a 8 compaiieros sus galletas

il

Las situaciones de un Isomorfismo de
medidas, corresponden a una proporcién
entre dos espacios de medida. Por
ejemplo, en los problemas siempre se
tiene dos espacios de medidas
relacionados, en la situacion esté en juego
la cantidad de galletas y la cantidad de
compafieros.

Luego, se da un tiempo breve a los y las
docentes para que respondan: “;Cémo
cambia la situacién si la incégnita es uno
de los factores?” Luego, se contrastan las
respuestas con las situaciones sugeridas.

Situaciones de Isomorfismo de medidas

Estd tiene 5

¢Cudntos pelalos ay que dibujar para
7 flores de este tipo?

Cantidad | Cantidad
de lipices | de cajas
7 - 1

?H—4

l Texto del Estudiante (2* aflo basico), Tomo 1, p. 43

Cantidad | Cantidad
de flores | de pétalos

[’ B

B Hoy ? en cad.
(Cudntos apices hay e cajas?
Escribe Io expresién mateméitica.

Encuentra la respuesto.

) )

Texto del Estudiante (3 afie basico), Tomo 1, p. 73

Se muestran distintas actividades en que
se destacan algunos términos claves,
referido a los espacios de medidas
relacionados en una proporcion, tal como
lo muestran las tablas para cada caso.

Notar que intervienen cuatro nimeros que
son los que permiten dar significado a la
situacion, en los que uno de estos es la
incognita (lo que se busca).

Situaciones de Isomorfismo de medidas

Hay Y cajos con 12 caramelos codo und.
Los 48 coromelos se reparten en partes  w
iquales entre 3 nifos,

Cudntos caromelos recibiré cada uno?

Cudl es lo expresién motemdtica?

(Cémola caiculorios?

Pm‘snmcd«mmkdu (Coda o recbi -I!
usando s mds de 10 corameos? | §

e cxonbe 121
Nimeroa | timers
odoniie ) denéos

Texto del Estudiante (4° afio basico), Tomo 1, p. 79

Texto del Estudiante (3° afio basico), Tomo 1, p. 92

Se muestran otras actividades de
Isomorfismo de medidas vinculadas a la
division.

Notar que la division entre dos nimeros
naturales produce un cociente y un resto,
este Ultimo puede ser 0 (division exacta).

Situaciones de Isomorfismo de medidas

Ejemplo para 1° afio basico

Ejemplo para 3° afio bisico

s i
g2}

Ejemplo para 2° afio bésico

Ejemplo para 4° afio basico

Se espera que los/as docentes que
trabajan en 1°, 2°, 3° y 4° puedan
ejemplificar con situaciones de
Isomorfismo de medidas para dichos
niveles educativos, respectivamente;
considerando en ello el ambito numérico.

Tomar un ejemplo por nivel y copiarlo en
el post it que se simula en el espacio
amarillo. Esto permitird discutir los
diversos contextos que pueden estar
involucrados y, a pesar de ser situaciones
distintas, son del mismo tipo.

GESTION SUGERIDA PARA TALLER 1/ 7
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Situaciones de Producto de medidas

Consiste en la composicidn de dos
(0 mas) espacios de medida para
conformar otro espacio de medida.

Situacion
La oferta de menus tiene 3 platos principales
v 8 postres. ¢ Cudntos menus diferentes se
pueden realizar?

Frase matemdtica
3.-8=24
Hay 24 menus diferentes

.

¢Como cambia la situacion
si la incdégnita es uno de los factores?

Situacion
El restaurante ofrece 24 menls diferentes
que considera un plato principal y un
postre. 5i hay 3 platos principales, ¢ cuéntos
postres diferentes hay?

Frase matematica
24:3=8
Hay 8 pastres diferentes
en la oferta de menus

Las situaciones de Producto de medidas,
consisten en una composicién de dos o
mas espacios de medidas para conformar
otro espacio de medida. Por ejemplo, en
la situacion, la composicion entre el
espacio de medida “platos principales” y
“postres”, se conforma un tercer espacio
de medida que es el conjunto de menus
diferentes (que es un plato principal entre
tres, ademas de un postre entre ocho).

Luego, se da un tiempo breve a los y las
docentes para que respondan: “;Cémo
cambia la situacién si la incégnita es uno
de los factores?” Luego, se contrastan las
respuestas con las situaciones sugeridas.

Situaciones de Producto de medidas

En una heladeria tienen 3 sabores de
helados (leche, mora, chocolate) y puede
servirse en cono_ o envase, ¢Cudntas

combinaciones de helados son posibles?

y 3

e
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/ ENVASE

D 4

Bonilla-Barraza y Rojas (2021)
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Se muestra una situacién que remite a las
combinaciones posibles para tomar
helado, en las que se pone en juego el
sabor del helado (leche, moray chocolate)
y el soporte del helado (cono o envase).

Notar que este tipo de situaciones pueden
ayudar a desarrollar el pensamiento
probabilistico, en relacibn a las
posibilidades que se obtienen, las que son
claves para obtener la probabilidad
cladsica, bajo el modelo laplaciano
(nimero de casos favorables dividido por
el numero de casos posibles).

Situaciones de Producto de medidas

Ejemplo para 1° afio basico

Ejemplo para 3° afio bisico

T

Ejemplo para 2° afio basico

Ejemplo para 4° afio basico

Se espera que los/as docentes que
trabajan en 1°, 2°, 3° y 4° puedan
ejemplificar con situaciones de Producto
de medidas para dichos niveles
educativos, respectivamente;
considerando en ello el &mbito numérico.

Tomar un ejemplo por nivel y copiarlo en
el post it que se simula en el espacio
amarillo. Esto permitira discutir los
diversos contextos que pueden estar
involucrados y, a pesar de ser situaciones
distintas, son del mismo tipo.

I sumo
pnmero

Algunas otras consideraciones referidas a la
Division en los recursos Sumo Primero

¢Como es tratada la Division como sugerencia diddctica?

En esta seccibn se precisa algunas
maneras de tratar la Divisibn como
sugerencia didactica.

La idea de esta seccién es responder a la
pregunta planteada:

“¢;Como es tratada la Divisién como
sugerencia didactica?”

Se pueden rescatar unas dos respuestas
orales para contrastar luego con los
ejemplos que se presentan a
continuacion.
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Formas de
interpretar la division

. [ I

it dod 62 arupos. o divisin

Texto del Estudiante (4 anc basicol Tomo 1, p. T0-71

La divisién puede dar como cociente la
cantidad que corresponde a cada grupo, o
bien, la cantidad de grupos; lo cual
depende de la situacion.

En los ejemplos:

- Si las 12 galletas es repartida
equitativamente entre 4 nifios,
entonces cada nifio recibiria 3
galletas (y no sobraria ninguna
galleta).

- Si 12 galletas son repartidas de
modo que cada nifio reciba 4
galletas, entonces alcanzaria
para 3 niflos (y no sobraria
ninguna galleta).

c SUMO
primero

Sintesis e institucionalizacion

conceptual

¢Cudles son los conceptos claves abordados en el Taller 3?

Al cierre del Taller 3, a los/as docentes se
les puede preguntar:

“¢ Cuales son los conceptos claves
abordados en el Taller 3?”

Pueden emerger variadas ideas que
pueden rescatarse a partir de lo que
escriban en el chat de Zoom u oralmente.
Dar unos pocos minutos para ello.

Sintesis

£ Coloca lax naranjas en bolsas con la misma cantidad
&De qué mansras las pusdes poner en bolsas?
Escribe una frase numeérica

El significado conceptual se construye adecuadamente a
partir de una variedad de contextos, donde dicho concepto
cobra sentido. En consecuencia, “multiplicar” no se reduce
solo a una suma iterada, o bien, “dividir” va mas alla de una
resta iterada; tal como se pudo precisar con los distintos
tipos de situaciones del Campo Multiplicativo.

Involucrar a nifias y nifios en la resolucién de
problemas, puede potenciar el desarrollo de otras
habilidades (p.e., representar, modelar,
argumentar). Ademads, el wuso de diversas
representaciones, conectando sus elementos
constituyentes al significado contextual, atribuye
desarrollar habili vinculadasalar ion

Con 24 noranjas.

0000000000

Texto de Estudiarite (2* afio basico].Tomo 1, p. 34

En sintesis, se espera que los/as
docentes puedan asociar el tratamiento
de algun concepto matematico a una
triada que involucra una situacion, un
significado matematico (objetos
matematicos) 'y sus  significantes
(representaciones), en esta ocasion, esta
todo el taller 3 referido al campo
multiplicativo que involucra el concepto
Multiplicacién y Division en N.

En el ejemplo, queda de manifiesto un
contexto que le da sentido a la situacion y
al conocimiento matematico
conjuntamente a sus representaciones
involucradas.

Asimismo, en la resolucion de problemas
se observa como el uso de las
representaciones auxilia el trabajo
matematico vinculado a la modelacion.
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¢Qué aprendizajes te llevas hoy?
¢Qué reforzarias?

-

Esta pregunta permite evaluar el taller, en
vitud de lo que los/as docentes
manifiesten, ante lo cual deben hacer una
revision de los aprendizajes que pudieron
desarrollar y lo que reforzaria a partir de
esta instancia formativa.

2022 / 2023

TRATAMIENTO Y ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA PARA ABORDAR LA
MULTIPLICACION Y LA DIVISION

EL CAMPO MULTIPLICATIVO DE LOS NUMEROS NATURALES

GRACIAS

Agradecer a los/as docentes, y mostrar las
actividades del post Taller y la encuesta
de satisfaccién docente en CANVAS.

Cerrar el taller con la entrega del
formulario de Evaluacion del Taller 3
dispuesto en CANVAS también.

Verificar asistencia de los/as docentes.

Existe una seccién de ANEXOS, en el que se abordan algunos juegos (Gamificacién) y se revisan
algunas estrategias de multiplicacion.

[ sumo
pnmem

ANEXOS

Gamificacion
Posibles respucstas para los juegas 1y 2¢Cudles podrian emerger?

IUEGO 1: Recogiendo Productos

Organice o los estudiontes en grupos de 4 mds unfa) monitorfo). Las
tarjetas se ponen sobre lo mesa, los estudiantes puede revolverlas
pora que sea mds divertida la busquedo. La monitora del grupo
elige uno tarjeta de mattiplicacion y los demds buscan entre los
tarjetas de la mesa el producto. €I primero en hallarfo gana.

JUEGO 2: Relacionando multiplicacién y su producto

Organice o sus estudiantes en grupos de 4. Se reparte Jo misma

cantidad de tarjetas o cada nifo. Por tunos, coda nifk

una tarjeta del mazo de su compafiero a la izquierda, pero sin ver
He jeberd determinar si tiene alguna

iAo selecciona

ra emparejar, de no tenerla debe decir “paso” y ceder el
turno a su compariero. Ganard quien se queds con menos tarjetos

" _

Gamificacion

Posibles respucstas para los juegos 3 y 4 ;Cudles podrian emerger?

JUEGO 3: Comparando Productos

Los estudiantes se pueden agrupar en parejas. Cada nifio recibe un
grupo de tarjetas y de su mazo selecciona una al azor. Los jugadores
confrontan tarjetas y comparan los productos, gana quien tiene el
producto mayor.

JUEGO 4: Recogiendo el Producto
Organice a sus estudiantes en grupos de 3. Cada estudiante recibe
sdlo tarjetas de multiplicacién. Las tarjetas de producto quedan
todas en el centro volteadas hacia abojo. Cada estudiante toma,
por turnos, una tarjeta del montén del centro y busca entre sus
tarjetas la multiplicacion asociada.

Juguemos con cartas

Texto del Estudiante 3° bdsico, Tomo 1, p. 62

Estrategias para multiplicar

éCudles son las que ocupan con mds frecuencia?
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Estrategias de Calculo Estrategias de Calculo
esde 3° afio basico lesde 3" afio basico

[Programs de Extoo de o asgraturs Manemérica s 3 3o s, 5. 170

ESTRATEGIA Elempio:
ESTRATEGIA Ejemplo: 25 -8 = 50 -4 = 200 “DESCOMPONER EN B:75+2:4:25-3+2:100-3+200+3+ 600
“MULTIPLICAR DOBLANDO En una multiplicacién de dos factores, uno de ellos se dobla y FACTORES”™ En una multplicacién de dos factares, ambos se factorizan.
Y DIVIDIENDO POR 2" el otro se reduce a la mitad.
ESTRATEGIA Eempla: 70-90 (7 +9) 10+ 10+ 6 300
“AGREGAR CEROS E factores,
CUANDO LOS FACTORES 0 ambos son maltiplos de 10, se mutbplican fos nimeros
% SON MULTIPLOS DE 16" que quedan, sn considear los ceros, y posteriormente se
ESTRATEGIA Ejemplo: 258 =50 41002 = 200 ey
“USAR REPET Enuna de dos factores, uno de ellos se dobla
DOBLES Y MITADES” mds de una vez y el otro se reduce a la mitad més de unavez.

Estrategias de Célculo
lesde 3° afio basico

[Programs se Estuso de s asgnaturs Matemarica s &*sho basicn, 5. 153]

ESTRATEGIA Eiemplo 1:

“DESCOMPONER ¥ 9272190+ 2)-7290-7+90-2+630+ 142644
Enuna de dos factores, uno de efios se des-

DISTRIBUTIVA™ compone en dos sumandos y posteriomente se aplica la

propledad distributha,

Bemplo2: 7.6+(3+4)-4
~3.4.4.4

OPERACIONES Ejemplo: 7-5+35y35:5+7
INVERSAS ENTRE LA

MULTIPLICACION Y LA

DIVISION
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